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Esta comunicacao apresenta, em linhas gerais, parte do enquadramento tedrico dum
trabalho de investigacio desenvolvido no &mbito duma dissertacdo de mestrado que procurou
compreender se e de que modo, as perspectivas de avaliacdo dos educadores de inféncia, que
exercem funcdes, quer no ensino publico, quer no ensino particular, influenciam as suas praticas de
avaliacao.

Neste estudo, optdmos por uma perspectiva de investigacdo qualitativa, utilizando as
entrevistas como instrumento de recolha de dados. Foram intervenientes neste estudo 8 educadores
de infancia a exercer a sua actividade profissional em escolas publicas e particulares pertencentes
ao concelho de Castelo de Paiva.

Os resultados deste estudo apontam que a maioria dos educadores do ensino publico e do
ensino particular tém perspectivas de avaliagdo muito homogéneas, tém uma concepgao
construtivista da avaliacdo. Relativamente a préatica de avaliagao todos os educadores de ensino
publico, dizem agir da forma como pensam, no entanto, 0 mesmo néo se pode dizer dos educadores
do ensino particular, em que foram registadas diferencas significativas entre o discurso e as
praticas.

Introducao

Nos ultimos anos tem vindo a ser dada uma maior atengdo ao papel desempenhado pela
avaliacdo na educacéo de infancia. Esta mudanca surge em consequéncia de uma nova forma de conceber
a educacdo das criangas pequenas e da prdpria forma de entender o processo de avaliagdo, como elemento
fundamental para a tomada de decisdes e para o aperfeicoamento das praticas educativas. Na perspectiva
de Santos Guerra (2003), a avaliacdo é entendida como um caminho para a aprendizagem. Um caminho
que, ao ser percorrido de forma inteligente e responsavel, nos ajudara a compreender o que acontece e
porqué e nos facilitara a rectificacdo do rumo, o reconhecimento dos erros e a melhoria das praticas.

A avaliacdo, nessa perspectiva, servira para dar indicacdes ao educador sobre as criangas de
forma a ajudé-lo a conduzir o seu trabalho de maneira que possa contemplar positivamente as
necessidades, curiosidades e solicitagdes das mesmas, na medida em que, quando avaliamos,
reconhecemos 0 seu progresso, a sua individualidade, as diferencas, entre elas. Neste sentido a avaliacdo é
um dos elementos da organizacédo do trabalho pedagégico (Godoi, 2005).

Cabe, deste modo, aos educadores a responsabilidade de desenvolverem processos pedagdgicos

gue conduzam a melhoria da aprendizagem e do ensino, valorizando as modalidades formativas que



permitam ao aluno aprender a desenvolver-se. Para tal, a avaliacdo ndo pode ser desligada nem do
contexto, nem dos seus actores, uma vez que avaliar é um acto pedagogico que requer uma atitude e um
saber especifico que permitam desenvolver estratégias adequadas, tendo em conta os contextos de cada
crianga e do grupo no respeito pelos valores de uma pedagogia diferenciada.

Nesta ordem de ideias, Nabuco (2006) afirma que os educadores podem ser os co-criadores e
reconstrutores do acto de avaliar, na medida em que temos de construir uma nova forma de encarar a
avaliacdo, isto &, temos de desafiar-nos a libertar a avaliacdo da carga negativa que sempre teve, temos de
olhar, de uma forma critica, a avaliacdo.

Sendo a avaliagdo um dos temas mais controversos no processo educativo, nao é “linearmente
facil nem acessivel sem algum estudo e investimento preliminar” (Varela de Freitas, 1997, p. 40),

consideramos pertinente investigar no ambito da avaliacdo na educagéo pré-escolar.

1. Enquadramento teorico

1.1. Conceito de avaliacdo

O conceito de avaliagdo €, como muitos outros conceitos, polissémico. Sendo assim, sdo diversas
as definicdes de avaliacdo e a delimitacdo das funcdes que desempenha (Santos Guerra, 2000; Machado
& Gongalves, 1991; Pacheco, 1996; Afonso, 1998; Formosinho & Parente, 2005).

Neste sentido, Alves (2004, p. 31) afirma que a avaliagdo “(...) tem vindo, ao longo das épocas, a
adquirir uma grande variedade de significados, de acordo com a evolucdo da prdpria sociedade: alteragdes
econémicas, sociais, politicas e culturais originaram diferentes concepcdes de educacao e,
consequentemente, diferentes modelos de ensino aprendizagem e de abordagens de avaliagdo”.

Todavia, a avaliacdo educacional, segundo Rold&o (2004, p. 39), surge “como uma entidade mal
amada, 0 mal necessario, uma espécie de mancha negra neste mar azul que poderia ser o oficio de ensinar
(...)”. No entanto, avaliar e ser avaliado é normal, faz parte da vida escolar. Avaliar é indispensavel em
qualquer actividade educativa, isto €, faz parte integrante de qualquer processo educativo. Alias, ensinar e

avaliar constituem dois elementos interdependentes e indissociaveis.

1.2. Enquadramento normativo da avaliacéo

A problematica da avaliagdo tem sido uma das dimensfes mais importantes no contexto das
transformacgdes e reformas da educagdo das Gltimas décadas em Portugal. A partir da Lei de Bases do
Sistema Educativo’ e até aos diferentes documentos e textos legislativos de enquadramento, quer dos
programas e curriculos, quer da regulamentacdo da carreira docente, ou da autonomia das escolas, a
avaliacdo tem sido um aspecto constantemente referido.

Com a implementacdo da reforma educativa, em 1986, assistiu-se, em Portugal, a uma alteracao
dos principios subjacentes a organizacdo do Sistema Educativo. No que concerne a educacao pré-escolar,
a Lei-Quadro (Lei n.° 5/97) enunciava o principio geral e os objectivos gerais pedagogicos. Estes

objectivos constituiam, simultaneamente, os referentes da actividade educativa e as intengdes e as
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aspiracdes que a sociedade desejava ver satisfeitas neste nivel educativo. Estes objectivos
proporcionavam, assim, aos profissionais, uma grande autonomia e poder de decisdo curricular, quer na
sua construcdo, quer na sua implementagdo. O principio geral estabelece que: “a educacao pré-escolar é a
primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida (...) favorecendo a formacao
e o desenvolvimento equilibrado da crianca (...) (M.E., 1997, p.15).

Com o objectivo explicito de contribuir para promover a qualidade da educacéo pré-escolar,
foram elaboradas as Orienta¢des Curriculares. Trata-se de um conjunto de principios para apoiar 0
educador nas decis@es sobre a organizacdo da componente educativa e a sua pratica pedagdgica. As linhas
orientadoras propostas tém um caracter vinculativo para todos os educadores da Rede Nacional (publica e
particular) e centram-se num conjunto de principios para apoiar o educador nas decisdes sobre a sua
pratica, ou seja, para conduzir o processo educativo a desenvolver com as criangas.

Relativamente a avaliacdo, as Orientagdes Curriculares para a Educagdo Pré-escolar (despacho
n.% 5220/ 97 de 20 de Dezembro) referem no capitulo 111 — Orientagdes globais para o educador — que
“avaliar o processo e os efeitos implica tomar consciéncia da ac¢do para adequar o processo educativo as
necessidades das criancas e do grupo e a sua evolucgdo. A avaliacdo realizada com as crian¢as é uma
actividade educativa, constituindo também uma base de avaliagdo para o educador. A sua reflexdo, a
partir dos efeitos que vai observando, possibilita-Ihe estabelecer a progressdo das aprendizagens a
desenvolver com cada crianca. Neste sentido, a avaliagdo € o suporte do planeamento.”

Portanto, compete ao Estado assegurar o seu real cumprimento e aplicacdo, designadamente
através do acompanhamento, avaliacéo e fiscalizacao.

Sendo a educacao pré-escolar a primeira etapa do ensino basico, entdo também sera enquadrada
pelos Decretos-Lei n.° 6/2001, n.° 209/2002 e pelos Despachos Normativos n.° 30/2001, n.° 5020/2002 e
n.% 1/2005, aplicaveis ao ensino basico, ressalvando as suas especificidades.

Com o Decreto-Lei n.° 6/2001, Novos Curriculos do Ensino Basico, a avaliacdo das
aprendizagens e as suas modalidades sdo focadas com especial relevancia. A avaliagdo é referida no
artigo 3.° - Principios orientadores (alinea b), no artigo 12.° - Avaliacdo das aprendizagens, a avaliagdo é
entendida como “um processo regulador das aprendizagens, orientador do percurso escolar e certificador
das diversas aquisicdes realizadas pelos alunos ao longo do ensino basico” (ponto 1) e no artigo 13.° -
Modalidades, sdo mencionadas a avaliagdo diagndstica e a avaliacdo formativa.

A avaliacdo diagndstica como a modalidade que é realizada “no inicio de cada ano de
escolaridade, devendo articular-se com estratégias de diferenciacdo pedagogica, de superacao de
eventuais dificuldades dos alunos, de facilitacdo da sua integracao escolar e de apoio a orientacdo escolar
e vocacional” (ponto 2), enquanto a avaliagdo formativa “assume caracter continuo e sistemético, recorre
a uma variedade de instrumentos de recolha de informacéo, adequados a diversidade das aprendizagens e
aos contextos em que ocorrem, tendo como uma das fungdes principais a regulacdo do ensino e da
aprendizagem” (ponto 3).

Posteriormente, o Despacho Normativo n.° 30/2001 retoma e reforca principios expressos no
Despacho Normativo n.° 98-A/92, mencionando no ponto 2, que “a avaliacdo é um elemento integrante e
regulador da pratica educativa, permitindo uma recolha sistemética de informacdes que, uma vez

analisadas, apoiam a tomada de decisdes adequadas a promocéo da qualidade das aprendizagens”. Este



Despacho Normativo também dé énfase ao caracter formativo da avaliagdo (ponto 6, alinea b), na medida
em que menciona que “a avaliacdo formativa é a principal modalidade de avaliagdo do ensino basico”
(ponto 16), bem como “inclui uma vertente diagnéstica” (ponto 17).

Neste sentido, sendo a educacédo pré-escolar a primeira etapa do ensino basico, a modalidade de
avaliacdo deste nivel de ensino € Unica, é exclusivamente a avaliagdo formativa (com a sua vertente
diagnéstica).

Com o Decreto-Lei n.° 241/2001, Perfil Especifico de Desempenho Profissional do Educador de
Infancia, esta posicdo é reforcada, quando diz que o educador de infancia “ avalia, numa perspectiva
formativa, a sua intervencdo, 0 ambiente e os processos educativos adoptados, bem como o
desenvolvimento e as aprendizagens de cada crianca e do grupo” (Capitulo I1, ponto 3, alinea e) — anexo
n.C1).

Relativamente ao Despacho Normativo n.° 1/2005 acrescenta que a avaliagdo diagndstica “pode
ocorrer em qualquer momento no ano lectivo (...)” (ponto 18), o que antes ndo sucedia, como referi
anteriormente ao invocar o Decreto-Lei n.° 6/2001.

Em 2005, também surge um documento do Ministério da Educacao, através da Direccdo Geral
de Inovacdo e Desenvolvimento Curricular, que define Procedimentos e Praticas Organizativas e
Pedagogicas relativamente a avaliagao neste nivel de ensino, onde é mencionado que a avaliacdo na
Educacéo Pré-Escolar assume uma dimensdo marcadamente formativa, pois trata-se, essencialmente, de
um processo continuo e interpretativo que se interessa mais pelos processos do que pelos resultados e
procura tornar a crianca protagonista da sua aprendizagem, de modo a que va tomando consciéncia do que
ja conseguiu e das dificuldades que vai tendo e como as vai ultrapassando.

Portanto, ap6s tudo o que foi mencionado, ndo parecem existir grandes ddvidas de que a

avaliacdo formativa é a privilegiada pelos documentos legais, emanados do Ministério da Educacéo.

1.3. Perspectivas e modalidades de avaliagao

Leite e Fernandes (2002) e Trindade (2002) identificam as seguintes perspectivas de avaliacdo:
1) de mera aquisi¢cdo de conhecimentos; 2) de aquisi¢cdo de um saber instrumental, numa légica de
regulacéo; e 3) como dispositivo facilitador de aprender a aprender. No que diz respeito a educacéo de
infancia focalizamos a avaliacéo alternativa ecolégica, que é concebida como um processo que

acompanha processos (Oliveira-Formosinho et al., 2002; Parente, 2002).

1.3.1. A avalia¢do numa perspectiva de ensino para a aquisi¢do de conhecimentos

Na légica de uma perspectiva de ensino para a aquisi¢cdo de conhecimentos, abordamos a escola
tradicional, na medida em que esta privilegia o ensino e ndo a aprendizagem sendo a transmisséo a forma
dominante de ensinar e a palavra o meio de o fazer. Nesta perspectiva, 0 método de ensino é a exposicao,
o professor tem o papel de autoridade detentora de um saber instrutor do conhecimento e de um poder
inquestiondvel, enquanto o aluno fica remetido & aceitacdo passiva e ao ndo questionamento do saber que
Ihe é transmitido. Este ensino é direccionado para um aluno médio e a avaliagdo tem como objectivo a
medicdo e a classificacdo da quantidade de conhecimentos que foram memorizados, ou seja, uma

avaliacdo dos produtos. Trata-se de uma avaliacdo sumativa, que avalia os resultados do ensino ao nivel



de conhecimentos adquiridos pelos alunos, através de testes e/ ou fichas de aplicacdo de conhecimentos,

em determinados momentos.

1.3.2. A avaliacdo numa perspectiva de ensino para a aquisi¢éo de aprendizagens

A avaliacdo numa perspectiva de ensino para a aquisi¢do de aprendizagens, tem origem na
teoria curricular técnica (Tyler), em que os objectivos assumem a estrutura deste ensino-aprendizagem. A
avaliacdo, nesta perspectiva, é de regulacédo, ou seja, regula o processo de ensino e de aprendizagem dos
alunos por forma a evitar desvios e assegurar o cumprimento do plano tragado, bem como a propria
actividade do educador, pois fornece informac6es sobre os efeitos do ensino e da sua organizagéo e, ao
mesmo tempo, favorece a incorporagéo atempada dessas informagdes na reformulacdo dos processos de
aprendizagem. E, portanto, uma avaliagio formativa, que regula, remedeia e reforca as aprendizagens e,
por isso, acompanha todo o processo educativo. Além disso, é uma avaliacdo que pressupde sempre uma
avaliacdo diagnostica, quer dos pontos de partida, quer das situacdes relativas aos processos que

conduzem a aprendizagem.

1.3.3. A avaliacdo numa perspectiva de aprender a aprender

Na I6gica de uma avaliagdo numa perspectiva aprender a aprender, a expressao “aprender a
aprender” tem-se tornado recorrente quando se fala das finalidades da educacéo escolar. A definicéo de
“aprender” pode ser discutivel, mas sabe-se que aprende melhor quem tem controlo sobre os proprios
processos cognitivos, ou seja, o individuo que sabe como aprende, aprende melhor.

Esta perspectiva de avaliacdo insere-se na orientacao curricular construtivista, o que realca a
importancia dos conhecimentos prévios das criancas, na medida em que estes sao fundamentais nos
processos de construgdo de novos conhecimentos. Esta construgdo é um acto de aprendizagem pessoal,
mas ndo isolado, pois 0s seus pares e educadores tém um importante papel na construcdo do saber,
principalmente os educadores, mediadores entre o aluno e o saber. Além disso, sdo também, importantes
para este processo de construgdo de saber as situagdes sociais, na medida em que a dinamica da
interaccdo social e interpessoal, propicia o conflito sociocognitivo. Por isso, é importante o trabalho
colaborativo, a interaccdo com os pares, porque este procedimento pedagdgico tem como intengédo
favorecer a aprendizagem activa e propiciar o desenvolvimento de competéncias cognitivas, sociais e
afectivas, bem como despertar, nos alunos, a consciencializa¢do da sua responsabilidade. No entanto, para
que tal suceda, os professores devem proporcionar ambientes educativos favorecedores da criacdo de
aprendizagens autdnomas e que permitam, aos alunos, desenvolver competéncias de aprender a aprender.

A avaliagdo € de auto-regulacdo visto ser uma avaliacdo realizada pelos proprios alunos e
focalizada ndo apenas nos produtos mas, fundamentalmente, nos processos. Esta avalia¢do de auto-
regulacdo pressup8e contratos e dispositivos pedagdgicos que vinculam alunos e educadores no
desenvolvimento de situacdes auténomas de aprendizagem, em que 0s proprios critérios de avaliagdo sao
definidos em conjunto pelos educadores e alunos, de modo a que ambos conhegam os aspectos e as

dimensdes de avaliacéo.



Nesta perspectiva de avaliacdo a modalidade utilizada é a avaliagdo formadora pois 0s critérios
de avaliagdo assumem uma importancia capital no dispositivo de avaliagdo, uma vez que constituem uma
ajuda a aprendizagem, facilitando a auto-avaliacéo e a auto-regulacéo do aluno.

A avaliacdo formadora, segundo Leite e Fernandes (2002, p. 65), da “oportunidade aos alunos
para construirem a metacogni¢do e consciencializarem-se para os diferentes mecanismos cognitivos que
sdo inerentes aos processos de aprendizagem (e que neles interferem) e que Ihes permitem reformular os
seus percursos de formagdo”. A metacognic¢do €, assim, um processo de regulacéo e de consciencializagao
dos saberes que os alunos vao adquirindo. Na dimensdo das praticas e dos instrumentos, a auto-avaliacdo
é um processo de apropriacdo e de gestdo dos critérios de avaliacdo. Na dimenséo das situacfes e do
ambiente de aprendizagem s6 ha auto-regulacdo se “o individuo se encontra em situacdes de comunicagao
que o colocam em confronto com os seus préprios limites e que o levam, no melhor dos casos, a

ultrapassa-los” (Perrenoud, 1999, p. 99).

1.3.4. A avaliacdo alternativa ecoldgica an educacéo de infancia

A avaliagdo numa perspectiva alternativa ecoldgica, inspira-se nas teorias pedagdgicas sécio-
construtivista, ou seja, realca a importancia dos conhecimentos prévios das criancas, bem como a
importancia dos contextos do ambiente ecolégico onde a crianga actua. Assim, considera-se que 0
desenvolvimento é um processo que ocorre em varios microssistemas, principalmente na escola e na
familia, que contribuem para a educacéo da mesma crianga. Importa, por isso, que haja uma boa relagéo
entre estes dois sistemas, uma complementaridade. Assim, a colaboragéo dos pais e também de outros
membros da comunidade, é um meio de alargar e enriquecer as situacdes de aprendizagem das criancas.
A educacdo pré-escolar é um contexto de socializacdo em que muitas aprendizagens decorrem de
vivéncias relacionadas com o alargamento do meio familiar de cada crianca, de experiéncias relacionais e
de ocasides de aprendizagem, que implica recursos humanos e materiais diversos. Neste sentido, o
curriculo deve ser construido em parceria, partindo daquilo que as criancas sabem e querem, do que as
familias preconizam para os seus filhos e das exigéncias da comunidade, que também deve ser ouvida.

Todos estes conhecimentos sdo importantes para compreender a realidade das criangas, o que vai
permitir adequar, de forma dindmica, o contexto educativo institucional as caracteristicas e necessidades
das criangas e adultos e transformar-se num instrumento de andlise para que o educador possa adaptar a
sua intervencao as criancas e ao meio social em que trabalha.

Assim, a organizagdo sistematica e intencional do processo pedagogico, por parte do educador,
deve permitir que as criangas aprendam a aprender. Para isso, 0 educador tem de criar ambientes
educativos que proporcionem aprendizagens significativas. Neste sentido, € importante a participagao de
cada crianca e do grupo no processo educativo através de oportunidades de cooperagdo e de decisfes em
comum. A participa¢do no grupo permite a crianca confrontar-se com opinides e posicées diferentes das
suas, experimentar situagdes de conflito.

Como na perspectiva anterior, os alunos tém oportunidade de construirem a metacognicao e
consciencializarem-se para os diferentes ,mecanismos cognitivos que sao inerentes aos processos de
aprendizagem (e que neles interferem) e Ihes permitem reformular os seus percursos de formag&o, na

medida em que a metacognicdo é um processo de regulagdo e de consciencializagdo dos saberes que 0s



alunos véo adquirindo. E, também, através da sua auto-avaliagdo que a crianca toma consciéncia das suas
proprias aprendizagens e do seu desenvolvimento crescente. Esta tomada de consciéncia e 0
envolvimento na aprendizagem e na avaliacdo beneficia, por sua vez, o processo de aprendizagem da
criancga e favorece processos de metacognicao.

Nesta perspectiva de avaliacdo, a modalidade utilizada é a avaliagdo formativa com a sua
vertente de diagnostico. Portanto, a avaliagéo alternativa ecoldgica é concebida como “um processo que
acompanha processos” (Oliveira-Formosinho et al., 2002, p. 152), esta atenta a experiéncia de cada
crianca e a sua individualidade, da sua familia e da sua cultura. Por outras palavras, a avaliacdo

alternativa avalia os produtos depois de avaliar 0s contextos e 0s processos.

2. Enquadramento metodoldgico

2.1. Objectivos

De acordo com a tematica em estudo, especificamos, neste ponto, os principais objectivos que
nortearam a realizacdo desta investigacdo. Assim, elegemos 0s seguintes:
- identificar as perspectivas de avaliagdo que predominam no ensino puablico e no ensino
particular;
- conhecer as praticas avaliativas que predominam no ensino publico e no ensino particular,
através dos discursos dos educadores;
- caracterizar as relagGes entre as perspectivas e as praticas de avaliacdo dos educadores de

infancia.

2.2. Metodologia

Optamos por realizar uma investigacéo de natureza qualitativa/ interpretativa, isto porque
pretendemos penetrar no mundo pessoal das educadoras de infancia, “(...) saber como interpretam as
diversas situacdes e que significado tém para elas” (La Torre et al, 1996, p. 42), tentando “ (...)

compreender o mundo complexo do vivido desde o ponto de vista de quem vive” (Mertens, 1998, p. 11).

2.3. Amostra

A amostra da nossa investigacdo é constituida por oito educadores de infancia do sexo feminino,
cinco pertencentes a um Agrupamento de Escolas (ensino publico) e as restantes trés pertencentes a um
Centro Social e Paroquial (ensino particular), instituicbes do concelho de Castelo de Paiva, distrito de
Auveiro. Este grupo de docentes foi escolhido intencionalmente por razdes de localizagdo e nimero de
docentes, ou seja, a escolha desta amostra prende-se com critérios de exequibilidade, uma vez que o

investigador, na altura, desenvolvia a sua actividade profissional neste concelho.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Nesta investigacdo optdmos pela entrevista como técnica de recolha de dados, como afirma Best

(1981, p. 151) “a entrevista €, muitas vezes, superior a outros sistemas de obtencdo de dados. Uma das



razdes é que as pessoas , geralmente, preferem falar a escrever”. A entrevista, segundo Patton (1990),
permite que os professores relatem o seu pensamento, nas sua proprias palavras, de forma a expressar as
suas perspectivas pessoais.

O recurso a entrevista semiestruturada ou semidirectiva (Quivy & Campenhoud, 1992) é a que
melhor se adequa na medida em que, apds um guido inicial, elaborado pelo entrevistador, o entrevistado,
como referem Marconi e Lakatos (1999), tem a liberdade para desenvolver cada situagdo em qualquer
direccdo que considere adequada.

Este guido serve “para recordar ao entrevistador os temas que tem a tratar. Embora enumere
perguntas concretas, o entrevistador ndo esta limitado a essa lista e tem a liberdade para fazer perguntas
complementares, para repetir outras e para fazer rodeios que prometam dar uma informacao Util para os

propositos da investigacao” (Fox, 1987, p. 607).

2.5. Técnicas de analise de dados

Para a andlise de dados recolhidos através das entrevistas recorremos a técnica de andlise de
conteudo, esta oferece a possibilidade de tratar de forma metddica, informacéo e testemunhos que
apresentam um certo grau de profundidade e complexidade (Bardin, 1995).

Assim, para o tratamento e analise das entrevistas seguimos as seguintes etapas:

1.2 leitura integral de cada entrevista;

2.% selec¢do de unidades de significacdo a codificar, sublinhando segmentos do texto (analise
tematica), identificacdo de categorias e subcategorias;

3.2 construgdo de grelhas com as dimensoes e categorias para analise do corpus das entrevistas;

4.° construcdo de um discurso interpretativo através da inferéncia.

Consideracdes finais

Deste estudo, através da analise global dos dados obtidos através da realizacdo de entrevistas, e
com base nos objectivos propostos, ressaltam os aspectos que enunciamos:

- as perspectivas de avaliacio destes educadores do ensino publico e do ensino particular sdo
muito homogéneas, a maioria realga a importancia de conhecer a crianga/grupo, de identificar os
conhecimentos prévios da(s) crianga(s) a partir da observacao destacando como momentos significativos
o reflectir sobre a préatica educativa/pedagogica e o reformular, ou seja, adequar a prética, utilizar novas
estratégias, tudo para superar as dificuldades das criangas. Assim, podemos situd-los numa concepgao
construtivista da avaliacdo (aprender a aprender).

- nas praticas avaliativas verificamos algumas convergéncias e divergéncias. Em relacdo as
convergéncias entre os educadores do ensino publico e do ensino particular estes situam-se: na
estruturacdo da avaliacdo em trés grandes momentos interligados (observar, planear e avaliar); na técnica
de avaliagdo (observagdo directa); nos instrumentos de avaliacdo (grelhas de avaliacdo e registos diarios
individuais); nas modalidades de avaliacao utilizadas (formativa e diagndstica); no proporcionarem

momentos de auto-avalia¢do as criancas; no papel do educador (facilitador de aprendizagens) e o do aluno



(activo e participativo); na importancia dada a comunicacao/ troca de informacao dos encarregados de
educacdo com o educador e na articulagdo com o 1.° Ciclo do Ensino Basico.

Quanto as divergéncias entre os educadores do ensino publico/ ensino particular constatamos
gue as mesmas referem-se: aos documentos em que se baseiam para planificar a intervencéo educativa, os
educadores do publico baseiam-se no PEE (Projecto Educativo da Escola), PCT (Projecto Curricular de
Turma), PAA (Plano Anual de Actividades) e OCEPE (Orienta¢des Curriculares para a Educacao Preé-
Escolar), enquanto os educadores do ensino particular baseiam-se unicamente no PAA (Plano Anual de
Actividades); a auto-avaliacdo do educador e a participacdo dos encarregados de educacdo an avaliacao
das criancgas.

- Relacionando as perspectivas e as praticas de avaliacdo verificamos que a maioria dos
educadores do ensino publico agem da forma como pensam, tendo em conta a mesma linha orientadora,
ao contrario dos educadores do ensino particular que ndo agem da forma como pensam. Logo, é na pratica
avaliativa, no agir do acto avaliativo, que encontramos algumas diferencas entre os educadores do ensino
publico e do ensino particular.

Contudo, temos de referir que estes dados ndo podem ser generalizados para além daquelas em
que a investigacao se concretizou, na medida em que utilizdmos o0 método da amostragem nao
probabilistica (Almeida & Freire, 2000), ou seja, a modalidade de amostra intencional ((Marconi &
Lakatos, 1999).

Como conclusdo deste trabalho, salientamos que é fundamental que os docentes do ensino preé-
escolar, quer do publico, quer do particular, reflictam e questionem a problematica da avaliagdo, na
medida em que a avaliagdo an educacdo pré-escolar é necessaria, ndo sé para que se valorize a
componente educativa do jardim-de-infancia, como também para que 0s pais se consciencializem de que
a accao pedagdgica do educador contribui para o desenvolvimento de todos e de cada crianca,

promovendo-se assim a educacao pré-escolar de qualidade.
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